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 خانم حاجی زاده، چطور ش�د که 
27 سال گذش�ته را فقط به تدريس 

کلاس اولی ها پرداختید؟ 
نخستين سالی كه وارد آموزش وپرورش 
شدم، دوست نداش��تم در پايه ی اول ابتدايی 
تدريس كنم اما به اصرار مدير مدرسه تدريس 
در اين پايه را ش��روع كردم. اما از همان سال 
اول متوجه شدم كه نمی خواهم معلم كلاسی 

جز پايه ی اول ابتدايی باشم. 
اكن��ون هم فك��ر می كنم ش��ايد نتوانم 
در پايه ه��ای ديگر تدري��س كنم. به هر حال 
27 سال اس��ت كه با زبان خاص با بچه های 
كلاس اول صحب��ت كرده ام و تصور می كنم 
برخورد با دانش آموزان پايه های بالاتر نيازمند 
رفت��ار و روش های خاص ديگری اس��ت كه 

شايد از عهده ی من برنيايد. 

ت�ا جايی که می دانی�م همواره در 
منطقه ی ش�هرری مش�غول خدمت 
بوده اي�د. هیچ وق�ت نخواس�ته ايد به 

منطقه ی ديگری منتقل شويد؟ 
به جز دو سالی كه در روستاهای حسن آباد 
ق��م تدريس كرده ام، هميش��ه در ش��هر ری 
بوده ام. هيچ وقت هم نخواسته ام به منطقه ی 
ديگری ب��روم. اگر اصل، كار كردن و خدمت 

كردن باشد، چه فرقی دارد كجا باشد! 

گفتید ب�رای دانش آموزان کلاس 
خاص�ی  و ش�یوه های  زب�ان  از  اول 
اي�ن  درب�اره ی  اس�تفاده کرده اي�د. 

شیوه ها بگويید. 
من هميش��ه در تدريسم به تفاوت ميان 
دانش آموزان اهميت داده ام؛ يعنی ش��يوه های 
آموزشی من به قدرت يادگيری دانش آموزانم 
بستگی داشته است. در اين راه صبر و بردباری 
آموزگار شرط خيلی مهمی است؛ چون توانايی 
يادگيری دانش آموزان يكسان نيست. ممكن 
اس��ت يك دانش آموز با يك بار تكرار مطلب 
را ياد بگيرد و دانش آموزی با چندين بار تكرار 
متوجه درس شود. من هميشه به اين موضوع 

اهميت داده و آن را س��رلوحه و اولويت كارم 
قرار داده ام. 

ش�ما به دانش آموزانی که نسبت 
به سايرين قدرت يادگیری متفاوتی 

دارند، چگونه درس می دهید؟ 
معم��ولًا بعد از اينكه دو س��ه ماه از آغاز 
س��ال تحصيلی می گ��ذرد، مي��زان توانايی و 
ق��درت يادگيری ه��ر دانش آموز مش��خص 
می ش��ود. بع��د از اينكه ق��درت يادگيری هر 
يك از آن ها شناس��ايی شد، بايد به اين نكته 
توجه كرد كه برخی از آن ها به تكرار و تمرين 
بيش��تری نياز دارند و ما به عنوان آموزگار بايد 
با آن ها به طور ويژه تمرين كنيم و برايش��ان 
برنامه های ديگری را تدارک ببينيم. در طول 
سال های معلمی، گاه با دانش آموزانی مواجه 
شده ام كه قدرت يادگيری پايينی داشته اند. با 
اي��ن گروه از دانش آموزان معمولًا بعد از اتمام 
كلاس و زنگ مدرس��ه، ساعتی را به تمرين 
و تك��رار پرداخته ام. معلم بايد به اين موضوع 
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 آموزگار با تجربه ی ری شهری

توجه به تفاوت های فردی
اولویت من است
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اشاره 
از نخستین حضور خوش قدم حاجی زاده  در میان کلاس اولی ها نزدیک به 27 سال می گذرد. آموزگاری که از ابتدا رغبت زیادی به 
تدریس در پایه ی اول نداشته  است اما تنها بعد از گذشت یک سال، به این نتیجه رسیده که نمی خواهد در هیچ پایه ای به جز اول تدریس 
کند! این معلم که در شهرری مشغول به خدمت است، تجربه های بسیاری از تدریس در پایه ی اول دبستان دارد. حاجی زاده در گفت وگویی 

که پیش رو دارید، از تجربه ها و سبک های تدریس خود سخن گفته است.

اشاره 
از نخستين حضور خوش قدم حاجی زاده  در ميان كلاس اولی ها نزديك به 27 سال می گذرد. آموزگاری كه از ابتدا رغبت زيادی به 
تدريس در پايه ی اول نداشته  است اما تنها بعد از گذشت يك سال، به اين نتيجه رسيده كه نمی خواهد در هيچ پايه ای به جز اول تدريس 
كند! اين معلم كه در شهرری مشغول به خدمت است، تجربه های بسياری از تدريس در پايه ی اول دبستان دارد. حاجی زاده در گفت وگويی 

كه پيش رو داريد، از تجربه ها و سبك های تدريس خود سخن گفته است.
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توجه داشته باشد كه از همان زمانی كه قدرت 
يادگيری دانش آموزان مشخص شد، با گروهی 
كه ضعيف ترند كار بيشتری انجام دهد. چراكه 
اگ��ر اين كار را به زمان��ی دورتر موكول كند، 
ديگر اين گروه از بچه ها نمی توانند خود را به 

دوستانشان برسانند. 

بنابراي�ن يک�ی از روش هايت�ان 
تمرين و تکرار ب�رای دانش آموزانی 
اس�ت که ق�درت يادگی�ری کمتری 

دارند. روش های ديگری هم داريد؟ 
اس��تفاده از ب��ازی و روش های متنوع در 
تدري��س يكی ديگر از روش هايی اس��ت كه 
در اين سال ها استفاده كرده ام. مثلًا در ابتدای 
س��ال، به بچه ها طلق و ماژيك می دهم تا به 
جای دفتر و مداد از آن ها استفاده كنند. استفاده 
از اين دو وسيله هم راحت تر است و هم برای 

بچه ها جذابيت دارد. هر مس��ئله يا 
موضوع��ی را ك��ه درس می دهم، 
آن ه��ا می توانند بلافاصل��ه روی 
طلق تمرين كنند و نوشته هايشان 
را هم پاک كنند. استفاده از وسايل 
و ابزارهای كمك آموزش��ی هم كه 

خ��ودم آن ها را درس��ت ك��رده ام، در تدريس 
كمك كننده اس��ت. البته گاهی از خود بچه ها 
ب��رای حل مش��كلات هم كلاسی هايش��ان 
استفاده می كنم. گاهی اوقات از دانش آموزان 
می خواهم تمرين های يكديگر را بررس��ی و 
اش��كالات و اشتباهاتش��ان را به هم گوشزد 
كنن��د. اين كار باعث ب��الا رفتن دقت بچه ها 
می ش��ود. در عي��ن حال، معم��ولًا بچه های 
كلاس اول، زب��ان همديگر را بهتر می فهمند 

و می توانند به هم درس بدهند. 

در روش ه�ای نوي�ن تدري�س، 
مش�ارکت دانش آم�وزان در فراين�د 
يادده�ی - يادگی�ری نق�ش مهم�ی 

دارد. ش�ما دانش آم�وزان را 
چگونه در اين فرايند شرکت 

می دهید؟ 
از  پي��ش،  مدت ه��ا  از  م��ن 

اي��ن روش ب��رای تدريس 
از  اس��تفاده می كن��م. بعد 
تغيير كتاب ها كه مشاركت 
بچه ه��ا در تدري��س آن ها 
ضروری اس��ت، اين روش 
نمود بيش��تری پي��دا كرده 
اختي��ارات  باي��د  اس��ت. 
دانش آموزان  به  بيش��تری 
داد وگرن��ه مطالب را خوب 
ياد نمی گيرند و نمی توانند 
ق��درت تفكر خ��ود را بالا 
ببرن��د و ذهنش��ان را فعال 
كنن��د. مثلًا من در تدريس 

درس فارس��ی، بع��د از اينكه بچه ها حروف و 
تركيب ها را ياد گرفتند از خودشان می خواهم 
كه كلمه های مناس��ب را پيدا و تمرين كنند. 
اي��ن ب��ه يادگي��ری بچه ها كم��ك می كند؛ 

چراكه خودشان جست وجو كرده اند. سپس از 
هم��ان كلمه هايی كه بچه ها پيدا كرده اند، در 
جمله سازی استفاده می كنيم. البته جمله سازی 
بيش��تر در پايه ی دوم مورد توجه است اما من 
در پايه ی اول هم در اين زمينه با دانش آموزان 
كار می كنم، تا حدی كه به آن ها فشاری وارد 
نشود. گاهی حتی كتاب داستان در اختيارشان 
قرار می دهم تا كلمه هايی را از آن پيدا كنند و 
تنها به كتاب درسی متكی نباشند. بعد از اينكه 
بچه ها حروف را به خوبی ياد گرفتند، از آن ها 
می خواهم برداشت خود از داستان را بنويسند. 
بعضی از بچه ها واقعاً اس��تعداد خوبی در اين 
زمين��ه دارن��د و اين كار تمرينی اس��ت برای 

تقويت انشا و مهارت نوشتن در آن ها. 

در م��ورد درس��ی مانند رياض��ی هم در 
ابتدای سال تحصيلی مسئله ها را هم برايشان 
می خوان��م و هم توضيح می ده��م اما بعد از 
مدتی خودشان بايد مسئله را بخوانند، بفهمند و 
حل كنند. شايد در ابتدا برای بچه ها 
مشكل باش��د اما با تمرين و تكرار 
پيش��رفت می كنند به طوری كه در 
پايان س��ال تحصيلی دانش آموزان 
من می توانند خودشان مسئله طرح 
و حل كنند. البته س��عی من بر اين 
اس��ت كه بعد از تدريس، از تمرين های كتاب 
كه خود وس��يله ی ارزش يابی اس��ت، استفاده 
كنم تا بفهمم هر دانش آموز تا چه اندازه درس 
را متوجه شده است. اگر دانش آموزان در انجام 
تمرين های كتاب اشتباهی داشته باشند، همان 
لحظه دوباره درس را تكرار می كنم تا ضعف 
آن ها برطرف ش��ود. معم��ولًا ضعف های هر 
دانش آموز را به خانواده اش گزارش می دهم تا 

تكرار و تمرين در خانه هم انجام گيرد. 

کتاب های جديد اين پايه را چطور 
ارزيابی می کنید؟ نظ�ر دانش آموزان 

نسبت به اين کتاب ها چیست؟ 
كتاب های جديد پربارترند، با روش های 
روز سازگاری بيش��تری دارند و در 
عين حال معلم بايد كار بيش��تری 
ب��رای تدري��س آن انج��ام دهد؛ 
يعنی بايد درس��ی مانند رياضی را 

می
هرا

ا ب
رض

س :
عک

92
ان

2/آب
ه ی

مار
/ش

17
ه  ی

دور 13

كتاب ه�ای جدی�د پربارترند، ب�ا روش های روز 
س�ازگاری بيش�تری دارند و در عين حال معلم 
باید كار بيشتری برای تدریس آن ها انجام دهد 

كتاب ریاضی هنوز برای خانواده ها نامأنوس است؛ 
چون آن ها با روش های جدید آشنایی ندارند
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در 45 دقيقه درس دهي��م، تمرين كنيم و از 
دانش آم��وزان ارزش يابی به عمل آوريم. البته 
اولين سالی كه كتاب ها تغيير كردند، مطالب 
آن ها حتی برای معلمان هم جا نيفتاده بود و 

تا حدودی تدريس كتاب برای مان 
مش��كل بود اما به تدريج و به ويژه 
بعد از كلاس ه��ای ضمن خدمت 
كه درب��اره ی تدريس كتاب ها بود، 
مش��كلات كمتر ش��دند. به طوری 
كه الان بهت��ر و راحت تر می توانم 
مطالب كت��اب را به بچه ها منتقل 

كنم. دانش آموزان هم درس را راحت تر متوجه 
می شوند. 

پ�س دانش آم�وزان ب�ا 
کتاب ها مشکلی ندارند؟ 

دانش آم��وزان ن��ه ام��ا كتاب 
ب��رای خانواده ها  رياض��ی هن��وز 
نامأنوس است؛ چون با روش های 
جديد آشنايی ندارند. اكثر خانواده ها 
نمی توانند با فرزندانش��ان در خانه 
درس رياضی را تمرين كنند؛ چون 
نمی دانند مباحث رياضی را چگونه 

بايد به آن ها بفهمانند.

توصیف�ی  ارزش ياب�ی 
از  اي�ن روش  آي�ا  چط�ور؟ 
ارزش يابی در میان خانواده ها 

پذيرفته شده است؟ 
هدف اصلی ارزش يابی 
توصيف��ی، از مي��ان بردن 
اضطراب و اس��ترس نمره 
و امتح��ان در ميان بچه ها 
ارزش ياب��ی  هن��وز  ب��ود. 
توصيف��ی ب��رای خانواده ها 
ناآشناس��ت و همه تقاضای 
نمره دارند و براس��اس نمره 
قضاوت می كنند. از س��وی 
ديگر درمورد درس��ی مانند 
ديكت��ه، برخ��ی خانواده ها 
گمان می كنن��د حالا كه از 
نمره خبری نيست، لزومی 
ندارد بچه ها كلمه های نادرستش��ان را آن قدر 
بنويسند تا ياد بگيرند. نكته ی ديگر درباره ی 
ارزش يابی توصيفی كم رنگ شدن رقابت ميان 

بچه هاست كه باعث شده برخی از آن ها انگيزه 
كمتری برای تلاش داشته باشند و معلم بايد 
با روش های مختلف ب��رای يادگيری انگيزه 

ايجاد كند. البته درباره ی ارزش يابی توصيفی 
بايد به اين نكته توجه داشت كه در آن فعاليت 
دانش آموزان طی س��ال تحصيلی مدنظر قرار 

می گيرد نه فقط شب امتحان.  

ب�ا توجه ب�ه تجربه ی 27 س�ال 
معلم�ی در پاي�ه ی اول، به نظر ش�ما 
آموزگاران برای تحقق بخش�یدن به 
يادگیری عمیق و مؤثر در دانش آموز 

بايد به چه نکاتی توجه کنند؟ 
باي��د قدرت يادگي��ری دانش آم��وزان را 
مدنظر قرار دارد؛ يعنی ابتدا نياز هر دانش آموز 
و تفاوتش با ديگران را بشناسيم و براساس آن 
روش مناس��ب را انتخاب كنيم. ممكن است 
دانش آموزی نياز داش��ته باشد كه معلم وقت 
بيشتری برايش صرف كند. من دانش آموزی 
داشتم كه هرچه با او تمرين می كردم باز هم 
در ديكته ضعيف بود. به طوری كه 
خودم هم اميدم را از دست داده بودم 
اما در نيمه ی دوم س��ال پيشرفت 
خوب��ی كرد؛ آن قدر ك��ه به ضعف 
قبل خود در ديكته می خنديد. پس 
دانش آموزان توانايی يادگيری دارند 
و تنه��ا برخی از آن ها ب��ه تكرار و 
ممارست بيش��تری نيازمندند. تكرار و تمرين 

هم به صبر و حوصله ی معلم بستگی دارد. 

هنوز ارزش یابی توصيفی برای خانواده ناآشناست 
و همه تقاضای نمره دارند و براساس نمره قضاوت 

می كنند


